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Wprowadzenie.

Teoria systemyw od lat znajduje zastosowanie w ryinych dziedzinach nauki. Jej
rolNe byio ukazanie jakie istniejNe relacje mixdzy elementami tworzNecymi spyjnNe
caiomx. Fbrodowisko rodzinne oraz wmrodowisko szkolne tworzNe caiomCi
uporzNedkowane wediug wiasnych zasad. Ale nie sNe to ssrodowiska odrkbne. Nie
tylko dlatego, ie dochodzi do wzajemnych interakcji mikdzy czionkami obydwu
systemyw, ale rywniei dlatego, ie podmiot ksztaicenia (uczec) nalety jednoczemnie
do systemu rodzinnego jak i szkolnego. Cziowiek ryini six w swoim funkcjonowaniu
w zaleinomci od analizowanego poziomu: organizmu (jednostka), grupy (np.
rodzina), systemu organizacyjnego (np. system szkolny). Uwzglkdnianie ryinic nie
oznacza przeciet ich izolowania.

Teoria systemyw — zastosowanie

Postkp nauki w latach 30-tych zaowocowai z jednej strony powstaniem wielu
szczegyiowych koncepcji odnoszNecych six do poszczegylnych dziedzin, z drugiej
strony uwidocznii potrzebx zintegrowania wiedzy. Dlatego tei Ogylna Teoria
Systemyw Ludwiga von Bertalanffy'ego rzeczywimcie stanowiia propozycjk
ujednolicenia ujkcia systemowego: iNeczyia pozornie nie powiNezane zjawiska, oraz
pozwalaia zrozumiex to, jak one ze sobNe wspyidziaiajNe (de Barbaro, 1999).

Systemy, o jakich mywii Ludwig von Bertalanffy «to zbiory elementyw
pozostajNecych we wzajemnych relacjach (Bertalanffy, 1984, s. 68). Uwzglkdnienie
relacyjnomsci czy interakcji mikdzy elementami w systemie (np. osobami w rodzinie)
sprawia, 1e podejiscie analityczne czksto okazuje sik niewystarczajNece, by
wyjamnix to, jak funkcjonuje rodzina. System rodzinny jest bowiem organizmem
tywym, podlegajNecym ciNegiym zmianom w granicach, ktyre sam wypracowai —
tak jak 1yje i zmienia six cziowiek (a ktyry pozostaje toisamy ze sobNe), bxdNecy
czkeCiNe bardziej zioionej organizacji. Linearne wyjamsnienia zachodzNecych w
rodzinie zdarzec (przyczyna-skutek) mogiyby byx izolowaniem czkmsci skiadowych
Zjawiska, z pominikciem jego wielowymiaroworsci, wzajemnych oddziaiywac i
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kontekstu.

Katdy system speinia dwa podstawowe warunki:

1. charakteryzuje sik wzajemnym oddziaiywaniem na siebie poszczegylnych
elementyw,

2. sNe one uporzNedkowane i wzajemnie powiNezane.

Jakakolwiek zmiana w czkbcCi systemu (elemencie) wywoiuje zmiank W jego
pozostaiych elementach (Braun-Gaikowska, 1992; Barbaro, 1999, s. 11).

Systemy moina generalnie podzielix na otwarte i zamknixte (Bertalanffy, 1984).
Otwarte to takie, ktyre charakteryzujNe six moiliwomciNe wymiany ze
mwrodowiskiem (np. informacji, energii), jednoczemnie pozwalajNec na poczucie
integracji. Systemy zamknikte charakteryzujNe six brakiem moiliwosci przepiywu
energii lub informacji (Braun-Gaikowska, 1992). System zawsze istnieje w otoczeniu
czyli wspyiistnieje z innymi systemami (...) tworzNec uporzNedkowanNe hierarchix,
w ktyrej wyryiniamy sub- i supra systemy. Kaidy system naleiy do systemu
szerszego, tworzNec razem tzw. ekosystem (de Barbaro, 1999).

Wikkszomx autoryw wymienia nastkpujNece zasady wediug Kktyrych
funkcjonujNe systemy:

1. caiorsCi,

2. ekwipotencjalnomsci i ekwifinalizmu,

3. cyrkularnossci,

4. dynamicznej rywnowagi,

5. mechanizaciji.

Zasada caiorsCi.

Caiomcioworsx stanowi podstawowNe cechk podejiscia systemowego. Caiomx
to organizacja poszczegylnych elementyw i ich wzajemny ukiad (Braun-Gaikowska,
1992, s. 14), a nie zwykiy zbiyr elementyw czy ich suma. W mysl tej zasady, rodzina
czy spoiecznomx Szkolna, charakteryzuje sik innymi wiamCiwomCiami nii tymi,
ktyre wynikajNe z sumowania cech poszczegylnych osyb jNe tworzNecych. Nie
moina mywix 0 poznaniu mrodowisk, nawet, jemli nastNepiio oddzielne poznanie
poszczegylnych osyb wchodzNecych w ich skiad; nie jest to jeszcze poznanie
wrodowiska szkolnego bNednr rodziny jako takiej (dla ich poznania waine jest
uchwycenie relacji mikdzy jej elementami). Zmiana jednego elementu wywoiuje
zmiank w caiym systemie, ale tet zmiana ta zaleiy od caiego analizowanego systemu.

Zasada ekwipotencjalnorsci i ekwifinalizmu.

Zasady te mywiNe o istnieniu zioionych zwiNezkyw przyczynowo-skutkowych.
Te same przyczyny mogNe powodowax ryine skutki, oraz ryine przyczyny mogNe
wywoiywax te same skutki (Braun-Gaikowska, 1992, s. 14). Zgodnie z tymi
zasadami proste zaleinosci linearne nie majNe tu zastosowania.

System rodzinny i szkolny naleiNe do systemyw otwartych tzn.
wymieniajNecych energix z otoczeniem oraz posiadajNecych pyiprzepuszczalne
granice; kaida zmiana w systemie moie byx spowodowana oddziaiywaniem z
wewnNetrz, jak rywniei z zewnNetrz systemu; z procesyw zachodzNecych mikdzy
elementami, jak rywniei zachodzNecych w ich strukturze. Dzixki wspyiistniejNecym
z ekwifinalizmem mechanizmom homeostazy i sprzkienia zwrotnego, moiemy
spojrzexx na stan koccowy jako ten, ktyry jest osiNegany ryinymi sposobami, bez
koniecznomci  determinizmu  wynikajNecego z  warunkyw poczNetkowych
(Bertalanffy, 1984).
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Zasada cyrkularnorci.

Cyrkularnom>x 0znacza, ie istotne jest zarywno to, ktyre ogniwo oddziaiaio jako
pierwsze, jak i to, ktyre zareagowaio na to oddziaiywanie, poniewai «w systemie
interakcje dziaiajNe na zasadzie sprzkiec zwrotnych» (Braun-Gaikowska, 1992, s. 14).
Sprzkienia zwrotne mogNe byx pozytywne lub negatywne i na piaszczyinie
rodzinnej majNe zwiNezek z zachowaniami symetrycznymi i komplementarnymi
(Bateson, 1972, za: de Barbaro, 1999, s. 14-15). Zachowania symetryczne to
zachowania, w ktyrych reakcja drugiej osoby nasila zachowanie pierwszej. Zachodzi
tu sprzxienie zwrotne pozytywne. Zachowania komplementarne, czyli
uzupeiniajNece, objkte sNe dziaianiem negatywnego sprzkienia zwrotnego. W
pierwszym przypadku moie dojix do zmiany w obrkbie systemu, w drugim do
utrzymania jego homeostazy (Bateson, 1972, za: de Barbaro, 1999, s. 15).

Zasada cyrkularnomci odnosi six do funkcjonowania czionkyw systemu
rodzinnego i szkolnego w interakcjach prostych lub zioionych. Elementy systemu
wpiywajNe na siebie nawzajem, a nie linearnie:

Zaleinomx linearna A B

—>

AR NT:
Zasada dynamicznej rywnowagi.

Zasada ta pozostaje w bezpomrednim zwiNezku z zasadNe cyrkularnomsci. Otyi
dopiywajNece informacje — bodiice z otoczenia — mogNe zaburzax, bNedix
przywracax rywnowagk organizmu, jakim jest rodzina. To, co dzieje six z jednym
czionkiem rodziny moie byx przywracaniem rywnowagi u niego i jednoczemnie
zaburzaniem jej u innych, co wymaga odpowiednich korekt. Tak wikcC system
rodzinny musi znajdowax Sik W ciNegiym «ruchu», oscyluje bowiem mikdzy
zmiennomCiNe a staiomsCiNe, oraz koniecznomCiNe plastycznego dostosowania Sik
(np. rodzina jest w stanie zmienix swojNe strukturk, aby adekwatnie funkcjonowax
w okremlonej fazie swojego iycia) (Radochocski, 1987, s. 37).

Zaleinomx cyrkularna

A

Zasada «mechanizacji».

Kolejna zasada okremlona jest mianem «mechanizacji»; jej skutkiem jest to, ie
«nieznaczne zmiany W CzkmCi Systemu powodujNe istotne zmiany w caiym
systemie» (Radochocski, 1987, s. 22). Proces ten polega na stopniowym wzrocie
wspyiczynnikyw oddziaiywania na siebie w czkmci systemu, lub jego elemencie
(Bertalanffy, 1984).

Umiejxtnoswci i cechy indywidualne oraz cechy charakterystyczne okresu
rozwojowego.
Rozpoznanie indywidualnych cech uczniyw to trudnomx dla kaidego
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nauczyciela. Jej przyczyny tkwiNe zarywno w samym charakterze nauczania
szkolnego (zbiorowy), duiej ilomci uczniyw z ktyrymi nauczyciel ma kontakt
(wielkomx grup), jak i w umiejktnomciach stosowania metod poznawania uczniyw.
Nauczyciel posiada ograniczanNe moiliwomx rozpoznawania indywidualnych cech
swoich wychowankyw - porusza sik w okremlonych ramach czasowych
wyznaczajNecych jego obowiNezki zawodowe, jego powinnomCiNe jest realizowanie
programu szkolnego, ma ograniczony dostkp do specyficznych metod diagnozy.
Jednakie wymienione ograniczenia nie wkluczajNe stosowania wnikliwej obserwacji,
wrailiwego i empatycznego kontaktu nauczyciela z uczniem lub choxby stosowania
aktywnych metod nauczania, podczas ktyrych uczniowie majNe okazjk
uzewnktrzniax swoje «ja». Bardzo wiele zalety od indywidualnych cech nauczyciela,
jego przygotowania pedagogicznego, wizji swojej roli i wsparcia ze strony
wrodowiska rodzicyw oraz pozostaiych nauczycieli. IstotnNe pomoc daje wiedza na
temat cech charakterystycznych — wspylnych — dla danego okresu rozwojowego. W
przypadku miodzieiy bkdzie to znajomomsx okresu dorastania.

Okres dorastania jest ogromnie zryinicowany interindywidualnie i trudno
wyznaczyx granice odnoszNece sik do wszystkich jednostek w kaidej kulturze.
PoczNetek tego okresu wyznaczajNe zmiany natury anatomiczno - fizjologicznej,
jakie zachodzNe w organizmie (Kielar — Turska, 2000, s. 309). Od ok. jedenastego
roku iycia do uzyskania peinoletniomci nastkpuje osiNeganie peinej struktury
osobowomsci. Rozbudowane w poprzednim okresie relacje z otoczeniem spoiecznym
ulegajNe przestrukturowaniu. Czynnikiem, ktyry w tym procesie odgrywa istotnNe
rolk jest sswiadomomx jednostki. OsiNega ona taki poziom, 1e miody cziowiek staje
sik zdolny do wyjmcia poza sferk dostkpnych mu stosunkyw spoiecznych - sixga do
wartomci wyiszych, do zagadniec dotyczNecych samej egzystencji, prybuje kierowasx
swoim postkpowaniem (Porkbska, 1991). Zdaniem M. Przetacznikowej,
ksztaitowanie sik obrazu samego siebie odbywa sik przede wszystkim pod
wpiywem otoczenia spoiecznego i okremlonych domwiadczec iyciowych.
OdgrywajNe tu ogromnNe rolk takie elementy, jak: opinie i oceny dorosiych i
rywiemnikyw, aprobata i dezaprobata, pochwaiy i nagany, sukcesy i niepowodzenia,
porywnywanie sik z innymi. Pewne znaczenie majNe takie czynniki indywidualne,
jak typ ukiadu nerwowego lub aktualny stan organizmu, wpiywajNece na
zachowanie sik jednostki i jej stosunek do otoczenia. WiamCiwomcCi mysbslenia
dorastajNecych oraz ich zwikkszajNece sik domwiadczenie spoieczne wpiywajNe na
to, 1e poddajNe oni ocenie postkpowania cudze, ale takie wiasne. Ten wzrost ujkx
wartomsciujNecych wpiywa na ksztaitowanie sik postaw i przekonac dorastajNecych,
ktyre stajNe sik coraz bardziej stabilne, przyjmujNec postax mwiatopoglNedu
(Harwas — Napieraia, Trempaia, 2007). Przemiany psychiczne w okresie dorastania
powodujNe, ie wwiatopoglNed miodziety jest wyrazem nie tylko jej intelektualnego
ujmowania mwiata, ale takie jego ocenNe i zachktNe do dziaiania. Jest wikc
nierozerwalnie zwiNezany z moralnomcilNe cziowieka.

Niezrywnowaienie miodziety w pierwszej fazie dorastania przejawia sik w
pewnej anarchii 1ycia psychicznego, w chaosie przeiyx i dziaiac, w szybko po sobie
nastkpujNecych stanach energii i lenistwa, radomci i smutku, brawury i
nierMmiaiomci, towarzyskomci i pragnienia samotnomci. Duiym wahaniom
dorastajNecych podlega takie samoocena, zaleina od nastroju i rozmaitych
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okolicznorsci.

Dorastanie to okres poszukiwania wiasnej toisamomci i pryby okremlenia
siebie. DorastajNecy poszukuje wiedzy o sobie poprzez refleksjk nad sobNe. Szuka
odpowiedzi na pytanie «jaki jestem sam w sobie». Jest to podstawowy problem
okresu dorastania. Wtedy bowiem zaznacza sik W rozwoju Kkryzys toisamomsCi
(Kielar — Turska, 2000, s. 314). Toisamomx, jako centralny problem okresu
dorastania, do psychologii wprowadzii E. H. Erikson. Wediug jego teorii rozwoju
psychicznego na okres dorastania przypada kryzys toisamomsci. Miody cziowiek
musi wywczas scalix caiNe dotychczasowNe wiedzk o0 sobie zawartNe w peinionych
przez niego rolach (syna czy cyrki, ucznia, Kkolegi, sportowca itp.) i uzyskax
integracjk swojej przesziomCi z teranniejszomCilNe i koncepcjNe przysziomci.

W sytuacji, gdy otoczenie spoieczne nie dostarcza wyramnych wzoryw
identyfikacyjnych, gdy brak jest zewnktrznej stabilnomci tak w rodzinie, jak w
spoieczecstwie, gdy w dodatku eksplozja informatyczna wzmaga poczucie
ZmiennosksCi i niepewnorsci — struktura toisamosci nie moie sik scalix i wystkpuje
pomieszanie ryl. Od tego, czy miody cziowiek pokona kryzys toisamossci, zdaniem
Eriksona zalety dalszy rozwyj osobowomci (Obuchowska, 1996, s. 100). Wediug M.
Kielar — Turskiej (2000, s. 314), miodziei poszukuje wiasnej toisamomCi W StaiorsCi
stosunku do niej rodzicyw; w tworzeniu nowego obrazu wiasnej osoby — czksto
poprzez przejmowanie cudzych zachowac, pogINedyw, przekonac; w sprawdzaniu
swoich moiliwossci fizycznych i psychicznych. Okremlenie siebie stanowi podstawk
dokonywania samodzielnych wyboryw, na przykiad dotyczNecych dalszego
ksztaicenia czy zawodu. Wybory te czksto wiNeiNe sik z przetywaniem konfliktu
mikdzy pragnieniem samodzielnomci a lkkiem przed odpowiedzialnomciNe. Pod
koniec dorastania decyzje miodzieiy stajNe sik w coraz wikkszym stopniu
pragmatyczne i racjonalna. Pojawia sik konformizm polegajNecy na
podporzNedkowaniu sik gotowym wzorom i schematom postkpowania oraz
dostosowywaniu sik do grupy i opinii wikkszomci. Wyrazem konformizmu jest
kultura miodzietowa, ktyrej celem jest odcikcie six od mwiata ludzi dorosiych (I.
Obuchowska, 2007).

Przenikanie six ssrodowiska rodzinnego i szkolnego

Zgodnie z koncepcjNe systemowNe mrodowiska szkolne (nauczyciele,
uczniowie) oraz mrodowiska rodzinne (rodzice, dzieci) wzajemnie na siebie
oddziaiywajNe. W myml zasady caiomsci, nie wystarczy dobre poznanie cech
elementyw stanowiNecych oba systemy — rywnie waine jest poznanie wzajemnych
relacji mikdzy nimi.

Jui sama relacja nauczyciel uczec jest niezmiernie skomplikowanym systemem
wzajemnych zaleinomci. Z pewnomCiNe bardzo trudno jest wymienix wszystkie
czynniki biorNece wudziai w interakcjach dotyczNecych nauczania jak i na
wychowania. NiewNetpliwie jednak naleiy wziNex pod uwagk: umiejktnomCi i
cechy indywidualne ucznia/nauczyciela i cechy wspylne dla danego okresu
rozwojowego. Niemniej istotnym elementem jest rozpoznanie uprzednich
domwiadczec w relacjach z osobami wainymi (przebieg dotychczasowy socjalizacji,
wzorce rodzinne i spoieczne ucznia i nauczyciela), a takie oczekiwac w odniesieniu
do peinionych ryl ucznia i nauczyciela. Warto w tym kontekiscie podkremlix
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znaczenie nie tylko wyboru wyobraionej roli nauczyciela/ucznia, ale tei
umiejktnomci jej realizowania. Nastkpnie poddax analizie jak przebiega proces
komunikowania sik, stosowany system aktywizowania, motywowania i wzmaocniec.

W mrodowisku szkolnym uczec moie napotkax 3 giywne typy sytuacji
trudnych:

1. zwiNezane z wymaganiami nauki szkolnej (niepowodzeniami w nauce i ich
konsekwencje)

2. zwiNezane ze wspyityciem i wspyidziaianiem spoieczne w szkole (kontakty
mikdzy uczniami oraz uczniami i nauczycielami)

3. zwiNezane z przeiyciami, wewnktrznymi konfliktami (Obuchowska, 1996).

W mysml zasad ekwipotencjalnomci i ekwifinalizmu niepowodzenia w nauce
(skutek) moie byx wywoiany przez nieadekwatne wymagania, lub konflikty z
nauczycielamiZinnymi uczniami, lub wewnxktrzne konflikty ucznia. Zgodnie z
zasadNe cyrkularnomsci niepowodzenie w nauce moie miexx wpiyw na zachowanie
spoieczne ucznia bNedir jakomx domwiadczanych przez niego przeiyx.

Te same zasady moiemy zastosowax w odniesieniu do analizy wzajemnych
wpiywyw mrodowiska szkolnego i rodzinnego.

Oceny szkolne — wskarnik powodzenia/niepowodzenia w nauce stanowilNe
system wzmocniec ucznia. Uczniowie o cechach takich jak wrailiwomx, ambicja,
neurotyzm, bxdNe bardziej wrailiwi na negatywne oceny, szczegylnie, jemli ich
rodzice przywiNezujNe duiNe wagk do ocen. Jemli chodzi o rolk nauczyciela w
kontekiscie  otrzymywanych ocen przez ucznia, znaczenie istotne dla
wartomciowania oceny przez ucznia bkdzie miaia subiektywna akceptacja stopnia
adekwatnomci i sprawiedliwomci oceny. Ci ktyrzy osiNegajNe sukcesy w nauce,
zwiaszcza, jemli 0siNegali sukcesy mimo ryinorakich przeciwnomsci, zwykle majNe
rodzicyw, ktyrzy wiNezali z nimi wielkie nadzieje (Brookes-Gunn, Guo, Furstenberg,
1993, za: Bee, 2004). Na jakomx ksztaicenia skiada sik nie tylko system ocen. System
szkolny w okresie dorastania ucznia peini rolk nie tylko przekarnika informacji i
usprawniacza operacji umysiowych, ale jest polem treningu nowych umiejktnomcCi
spoiecznych i miejscem przygotowania do peinienia ryl osoby dorosie;.

W okresie dorastania zachodzNe istotne zmiany w relacji dorastajNecego z
dorosiymi i rywiemnikami. DorastajNecy spxdzajNe coraz wikcej czasu z
rywiessnikami, a coraz mniej w towarzystwie rodzicyw. Konflikty z dorosiymi sNe
typowe dla tego okresu. Zjawisko to uwarunkowane jest z jednej strony
wzrastajNecym krytycyzmem dorastajNecych, z drugiej zam — bardziej restrykcyjnym
zachowaniem rodzicyw, ktyrzy chcNe opyunix wkroczenie swojego dziecka w
wwiat dorosiych (Kielar — Turska, 2000, s. 316). Na jego pojawienie sik ma tei wpiyw
tendencja rozwojowa miodych polegajNeca na chkci uniezaleinienia sik, z drugiej
strony utrzymania wikzi. Rywniei rodzaj trudnomsci ma zwilNezek z wystNepieniem
konfliktu. W okresie dorastania konflikty z rodzicami czxsto majNe swoje 1irydia w
sytuacji szkolnej. Jemli uczec przeiywa konflikt na piaszczynnie domu rodzinnego
pomocnNe — wailNe 0sobNe — moie byx nauczyciel. Warunkiem musi byx jednak
rzetelne wypeinianie przez nauczyciela swojej roli (np. czytelnomx i respektowanie
zasad, sprawiedliwomx, pozytywne nastawienie do ucznia). Taki dorosiy budzi
chxx nawilNezania z nim bliskiego kontaktu emocjonalnego, traktowania go jako
autorytet, obdarzania szacunkiem. Nauczyciele stawiajNecy wyraine cele,
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precyzujNecy reguiy, stosujNecy strategie i zwiNezani 0sobistNe, ciepiNe wikziNe z
uczniami osiNegajNe sukcesy w ksztaiceniu swoich uczniyw. Podobnie jest z cechami
szkoiy. W skutecznych szkoiach sposyb pracy charakteryzuje sik jasno okremslonymi
reguiami i celami, odpowiedniNe kontrolNe, dobrNe komunikacjNe i wysokim
poziomem opieki (Bee, 2004, s. 289). W takich szkoiach wystkpuje rywniei
podwyiszone zainteresowania rodzicyw tym, co dzieje sik z ich dzieckiem. Z drugiej
strony dobre relacje z rodzicami (dorosiymi) uczNe rozwiNezywania sytuacji
trudnych pojawiajNecych sik w kontaktach z nauczycielami.

Niekiedy, szczegylnie wobec braku bliskomci uczuciowej z rodzinNe, miodzi
ludzie silnie identyfikujNe six z grupNe rywiemniczNe i dochodzi do znacznej
zaleinomci od niej. Wystkpuje wyweczas nasilony konformizm wobec grupy
rywiemsniczej (Harwas-Napieraia, Trempaia, 2007).

InteresujNece  badania nad zwiNezkiem stylyw wychowawczych z
funkcjonowaniem miodzieity w kresie dorastania przeprowadzii Dornbush z
zespoiem (Bee, 2004). W okresie dorastania (podobnie jak w miodszych latach
najlepsze wyniki przynosi styl autorytatywny. Nastolatki, ktyrych rodzice stosowali
ten styl byiy bardziej pewne siebie, lepiej funkcjonowaiy w zakresie cech
psychologicznych i najrzadziej cechowaio je zie sprawowanie. Badania dzieci
zdolnych potwierdzajNe powyisze doniesienia: znaczNece sNe ryinice dotyczNece
percepcji atmosfery w domu rodzinnym - dzieci zdolne uznaiy atmosferx
panujNecNe w ich domu jako autorytarnNe bNedir demokratycznNe (ale 1adna z
badanych grup wiekowych nie wskazaia na atmosferk liberalnNe). Dom rodzicielski
w przypadku dzieci uzdolnionych normalnie rzadziej byi uwaiany za autorytatywny
(Landau, 2003).

Podsumowanie

IdNec do szkoiy, dziecko dirwiga na swoich barkach pewien bagai przeiyx.
Przetyx domwiadczonych giywnie w najbliiszym mu mrodowisku domu
rodzinnego. «Jemli przed pyjmciem do szkoiy dziecko miaio dobre kontakty z
dorosiymi, szczegylnie z rodzicami, a jego podstawowe potrzeby emocjonalne byiy
w dostatecznym stopniu zaspokajane, to nie nastNepi przeniesienie na teren szkoiy
wynikiych z urazyw zaburzec zachowania. W takim przypadku, dziecko bxdzie
miaio duio siiy, aby pokonywasx napotkane w kontaktach z nauczycielem trudnossci.
Stanie six tak zwiaszcza wywczas, gdy mrodowisko domowe w dalszym ciNegu
zapewni dziecku potrzebne mu oparcie psychologiczne» (Strzemieczny, 1998, s. 8).
Udana wspyipraca rodzicyw z nauczycielami powinna speiniaxx 4 warunki
(Ancklaw, Gupta, 1991, za: Domagaia-Zysk, 2001):

1. uznanie problemu - jemli pojawia sik trudnomx deklarowana przez
nauczyciela, rodzice czasem prybujNe udowodnixx nauczycielowi, 1e dziecko jest
inne nit twierdzi wychowawca. Zamiast wydawax oceny typu «dziecko wyromnie»
rodzic powinien w trosce o dobro dziecka uwainie poznax argumenty nauczyciela i
prybowax je precyzyjnie zrozumiex (np. mogia zostax zauwaiona trudnomx, ktyra
nie byia przejawiana w mrodowisku domowym);

2. ustalenie wspylnych metod pracy z dzieckiem. Rodzice obarczajNecy szkoik
odpowiedzialnomciNe za naukk i wychowanie, odbierajNe sobie prawo do pomocy
dziecku, krzywdzNoc je tym samym;
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3. przekonanie o kompetencjach nauczyciela. Jest to uznanie, ie nauczyciel na
czas pobytu dziecka w szkole przejmuje rolk rodzica, w znaczeniu, powierzenia
dziecka pod peinNe opiekk nauczyciela.

4. uznanie szczerych intencji nauczyciela. Jest to pozbycie sik przez rodzice
uprzedzec - zaufanie, ktyre w sytuacji trudnej zaowocuje chxciNe rozwiNezania
problemu, a nie «wygrania» starcia z nauczycielem.

Wspyipraca rodzicyw i nauczycieli ma szansk byx owocna, gdy zarywno
nauczyciele jak i rodzice jasno okremINe swoje stanowiska i oczekiwania. Rola
rodzicyw jest zawsze pierwszoplanowa, co nie oznacza braku prawa do popeiniania
bixdyw, jak rywniei przyznawania sik do pomyiek. Dzieci, ktyre we wczesnych
latach spotkaiy sik z silnNe deprywacjNe potrzeb emocjonalnych majNe kiopoty z
przystosowaniem sik do regui spoiecznych (Kornacka-Skwara, 2006). Rywniei ich
relacje z nauczycielami bxdNe zaburzone. Odpowiedzialna postawa nauczycieli
bxdzie wywczas drogowskazem dla zagubionych.
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