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1. O potrzebie rozwijania dojrzalosci aksjologicznej ucznia

W opracowaniach naukowych eksponuje sie mysl, ze szkota musi by¢ dzis
placowka otwarta na $wiat i przygotowujaca czlowieka do spotkania z
odmiennosciami spoteczno - kulturowymi [3, s. 141-151]. Nalezy tez zauwazy¢, iz
dokonujace sie przemiany spoleczne zwigzane z postepujaca globalizacja nie
pozostaja bez wplywu na przebieg i skuteczno$¢ procesu wychowania, ktérego
celem jest doprowadzenie czlowieka do dojrzatosci. Na gruncie wielu dyscyplin
naukowych odnajdujemy opracowania traktujace o mozliwosciach osiggania przez
czlowieka dojrzalosci biologicznej, spotecznej, intelektualnej, emocjonalnej, czy tez
aksjologicznej. Podejmuje sie rozwazania nad relacjami, jakie zachodza pomiedzy
tymi rodzajami dojrzalosci oraz proby ustalenia, czy ktérys z tych rodzajow
dojrzatoéci nie powinien by¢ dzi$ przedmiotem szczegdlnej uwagi i troski w procesie
wychowania. Wielu z nich szczeg6lna range przypisuje dojrzalosci aksjologiczne;.
Dojrzatosc¢ te interpretuje sie jako wewnetrzne otwarcie sie cztowieka na wartosci,
ktérej towarzyszy umiejetnoé¢ dostrzegania réznorodnych niekiedy bardzo
skomplikowanych  zaleznosci  hierarchicznych  pomiedzy  poszczegdlnymi
wartoSciami. Przejawia si¢ ona w swego rodzaju wiernosci. Idzie o to, ze cztowiek
dojrzaly jest wierny pewnym wartoéciom, co nie wyklucza mozliwosci odstepstwa
dokonanego w spos6b dojrzaly i odpowiedzialny [12, s. 337-347]. Wierny jest on
wartoSciom wyzszym, ktorych jakosciowy charakter i pozycja hierarchiczna zostaty
trafnie poznane i wybrane, a o ich wyborze nie zdecydowal nakaz, niewolnicze
przywiazanie, czy tez innego rodzaju presja. Akt wyboru dokonatl si¢ na gruncie
wolnoéci wewnetrznej i niczego ostatecznie nie przesadzajac, poniewaz dalsze
utrzymywanie go réwniez dokonuje sie na gruncie wolnosci i z mozliwoscia zmiany
wybranego przez siebie kierunku [16, s. 19-21].

Aksjologiczna dojrzatos¢ czlowieka determinuje jego Zzyciowe wybory i
wplywa na ksztalt relacji miedzyludzkich we wszystkich srodowiskach jego zZycia.
Nie trzeba bowiem przekonywaé, ze to uznawana i uwewnetrzniona przez
czlowieka hierarchia warto$ci wyznacza jego postawy, odniesienie do drugiego
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czlowieka i do siebie samego. Decyduje o tym jak postrzega on i ocenia siebie oraz
innych, a takze otaczajaca rzeczywisto$¢. Znaczaco wplywa na rozwdj sfery
intelektualno - sprawnosciowej czlowieka, gdyz wyznacza sposéb realizacji przez
czlowieka jego potencjalu zwigzanego z instrumentalnymi cechami osobowosci.
Warunkuje wiec to w jaki sposéb wykorzysta on wiedze, ktéra posiadl, umiejetnosci
i sprawnosci. Decyduje o tym, czy ich realizacja bedzie miata gteboko humanistyczny
sens i bedzie stuzy¢ ludzkiemu dobru, czy tez bedzie podyktowana miarami jedynie
wlasnej, dowolnie interpretowanej, a czesto i kosztem spotecznym realizowanej
korzysci. Stad tez uzasadniong jest dzi$ troska o rozwdj dojrzatosdci aksjologicznej
czlowieka zwigzanej z emocjonalno - wolicjonalna sfera osobowosci i cechami
kierunkowymi takimi jak wartoéci, normy, postawy.

W tych okolicznosciach uzasadnionym zdaje si¢ by¢ postawienie pytania: czy
wspolczesna szkola jest przygotowana do rozwijania dojrzalosci aksjologicznej
ucznia?

Krytycznie oceniajac sytuacje szkolnictwa w Polsce Z. Kwieciniski wskazuje,
ze zmiany strukturalne szkolnictwa spowodowaly destrukcje sieci opieki
przedszkolnej, szkolnictwa zawodowego, ksztalcenia nauczycieli i systemu
ksztalcenia dorostych, a powszechne szkolnictwo $rednie stalo si¢ «areng wyscigu
mlodziezy». Szkoly wyzsze, zamiast ksztalci¢ refleksyjne i skuteczne elity, staty sie
przede wszystkim «fabrykami dyploméw». Na stosie zniszczonych wartosci
pozostal tylko cynizm. Nie ma juz granic dla zadzy zysku [4, s.5]. Wspo6tczesnemu
czlowiekowi zagraza kryzys zycia i myslenia wedlug wartosci, triumf relatywizmu i
pustki duchowej. Wyolbrzymiona indywidualna wolnos¢, sfragmentaryzowana
kultura, wewnetrzna niekonsekwencja osobowosci i konflikty spoteczne w
srodowisku zewnetrznym stanowig istotne problemy egzystencjonalne. Zycie
spoteczne, w ktérym wszystko jest dozwolone, a przynajmniej mozliwe, w ktérym
konsumpcja jest znakiem autonomii i wyzwolenia, a interes prywatny regula zycia
oznacza w koricu ewolucje w strone anomii spoteczno - moralnej i brak poczucia
sensu zycia [15, s. 7-12]. Eliminuje si¢ tradycyjne oceny moralne na rzecz wskazéwek
praktycznych zwiazanych ze swoista poprawnoscia pragmatyczno - utylitarng. Nie
ma rozwigzan lepszych czy gorszych, stusznych czy niestusznych. Sa bardziej lub
mniej korzystne dla intereséw jednostkowych. Jezeli wszystko wydaje si¢ jednakowo
wazne, to w koricu moze sie¢ sta¢ jednakowo obojetne [7]. W tych okolicznosciach
przyszloé¢ staje sie nieprzewidywalna, niejasna, pozbawiona wplywu
wychowawczego w tradycyjnym rozumieniu. Dlatego tez potrzebny staje sie gteboki
namyslt pedagogiczny nad kondycja aksjologiczna wspoétczesnego cztowieka.

2. Dylematy wychowawcze jako konsekwencja aksjologicznego chaosu

Zarysowane wyzej przeobrazenia staly sie powodem odczuwania i
konkretyzowania przez znawcéw problemu réznorodnych dylematéw zwiazanych z
realizacja procesu wychowania, ktére staja przed wspolczesng szkolg, a stanowia
rezultat aksjologicznego chaosu. Wéréd nich najwazniejsze przyjmuja nastepujaca
postac:

— Czy w wychowaniu akcent powinien by¢ polozony na gléwnie na
uniwersalne czlowieczenistwo, potencjat tkwiacy w kazdej osobowosci, czy raczej na
tozsamos$¢ kulturowa, tradycje i perspektywy wilasnej grupy odniesienia (czy
wychowywaé przede wszystkim na obywatela $wiata, czy tez raczej na czlonka
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okreslonej kultury, grupy etnicznej, narodu);

— Czy rozwija¢ w mlodym czlowieku wrazliwos¢ na potrzeby drugiego
czlowieka, miedzyludzka solidarno$¢ i empatie, czy tez raczej uodparnia¢ na
zalewanie informacjami o ludzkim cierpieniu;

— Czy uczy¢ akceptowania u siebie i innych pewnych obiektywnych
ograniczen, czy tez ksztalci¢ czlowieka bezwzglednego w stosunku do innych i do
siebie, walczacego o sukces za kazda cene;

— Czy nalezy uczy¢ wartosci i wartoSciowania poprzez wyrazne wzorce, Czy
tez zakladajac catkowity relatywizm unika¢ jednoznacznego oceniania (czy
ukazywaé wyraznie jaki§ sens zycia, czy pozostawiaé wychowanka w sytuacji
catkowicie wychowawczo neutralnej);

— Czy pozostawi¢ czlowieka samemu sobie, zda¢ si¢ na los i biernie
obserwowac jak jego system wartosci staje si¢ zlepkiem r6znych koncepgji cztowieka,
czy zacheca¢ do zglebiania i oceny integralnoéci aksjologicznej poszczegélnych wizji
czlowieka i ewentualnego wyboru dla siebie;

— Czy ksztalci¢ przede wszystkim czlowieka wolnego rezygnujac z
wymagan, kontroli, sankcji, czy tez poprzez sytuacje stresowe zwigzane ze
stawianiem trudnych zadan i wyraZne okreslanie norm uczy¢ samoograniczania sie
oraz liczenia sie z innymi;

— Czy nalezy doskonali¢ wychowawcow przede wszystkim w zakresie ich
wiedzy, umiejetnoéci metodycznych i kompetencji psycho i socjotechnicznych, czy
tez zwracaé gléwnie uwage na osobowos¢ nauczyciela i mozliwosci bycia dla ucznia
mistrzem, na zgodno$¢ jego postepowania z deklarowanym programem
wychowawczym;

— Czy panstwo powinno ingerowa¢ w program i proces wychowania, czy
tez raczej pozostawic¢ catkowita swobode wyboru rodzinie [9, s. 40-45].

Nalezy zauwazy¢, ze z uwagi na swoja rozlegtos¢ i zlozonoé¢ zarysowane
wyzej problemy wspélczesnego wychowania staja sie jedynie w sposéb wybiérczy
przedmiotem rozwazan i dyskusji w srodowiskach zywo zainteresowanych efektami
proceséw dydaktyczno - wychowawczych skierowanych na rozw¢j dojrzalosci
aksjologicznej ucznia. Przykladem jest problematyka organizowanych spotkan
konferencyjnych oraz tresci publikowanych materialéw pokonferencyjnych. W
rozwigzywaniu tych probleméw nie mozna jednak ograniczaé sie do dziatan
doraznych, czastkowych. Trzeba przejs¢ od poczynan rozproszonych do dziatan
spojnych, systemowych. Edukacji potrzebne jest rzetelna diagnoza istniejacego stanu
i racjonalna prognoza. Konieczna zdaje sie by¢ debata i zintegrowane, spdjne
dziatania wszystkich zainteresowanych dobrem mlodych pokolenn Srodowisk.
Znaczaca role w tym procesie odgrywa rodzina, szkota i nauczyciel [6, s. 149-165].

3. Rola nauczyciela i szkoly w procesie ksztaltowania dojrzalosci
aksjologicznej ucznia

Znaczace oddzialywanie wychowawcze szkoly pochodzi od jej nauczycieli.
Jest skuteczne, wtedy, gdy wierza oni w to, co mdéwia, przelamuja postawy
konsumpcyjne, konformistyczne i minimalistyczne oraz biernosci i zaklamania,
kieruja uczniow ku wartoéciom humanizmu [2, s. 49-50]. Nalezy zastanowi¢ sie nad
tym, czy wspoélczesny nauczyciel - wychowawca jest przygotowany do sprostania
powyzszym wyzwaniom. Czy dostrzega wymienione tu dylematy wychowawcze
oraz to, ze ich konstruktywne rozwiazanie wymaga ksztaltowania dojrzatosci




[NopigHsinbHo-nedazoeiyHi cmyodii  Ne 3—4, 2011

aksjologicznej, powrotu do wartosci i holistycznego myslenia humanistycznego o
czlowieku, jego otoczeniu i kulturze, zamiast postusznego rezonowania gléwnym
nurtom edukacji sterowanej przez dazenie do zysku, wladzy i przyjemnosci.
Podstawowa kwestia zdaje si¢ skupiaé wokét tego, czy nauczyciel jest zdolny do
refleksji aksjologicznej, czy rozumie znaczenie wartosci i z gleboka $wiadomoscia ich
rangi realizuje wartoé¢ prawdy, dobra, pigkna i inne wartosci ogélnoludzkie?
OdpowiedZ na to pytanie jest niezwykle trudna, cho¢ warto zauwazy¢, ze trwajaca
prawie pot wieku indoktrynacja ideologiczna, ktérej poddawano Srodowisko
szkolne, polaczona z narzucaniem ideologii materialistycznej, zastepujaca
wychowanie moralne politycznymi teoriami wutrudnia, a niekiedy wrecz
uniemozliwia myslenie o tym kim sie jest, czym jest piekno, prawda i dobro.
Poruszanie tej problematyki konczy sie bardzo czesto w sferze pojeciowej
przyjmujacej charakter sloganowej egzaltacji, pozbawionej glebszej refleks;ji
aksjologicznej, opartej na rozumowaniu moralnym i odniesieniu do konkretnych
wzoréw i wzorcoOw. Ten proces zawezania $wiadomosci aksjologicznej nauczyciela
trwa nadal poprzez zastepowanie zubozalego myslenia charakterystycznego dla
poprzedniej epoki pojeciami psychologicznymi interpretujacymi zjawiska
wychowawcze jako powigzane przyczynowo i dajace sie ksztaltowaé poprzez
odpowiednio organizowane warunki [14, 50-55]. W rezultacie nauczyciele
koncentruja sie na operacyjnej warstwie procesu wychowania, a wiec na metodach,
formach i érodkach odchodzac od refleksji nad warstwa aksjologiczna tj. nad
ideatem, wartosciami i celami wychowania oraz nad mozliwosciami ich realizacji. Na
pytanie o realizowany dzi$ ideal wychowania wigkszo$¢ z nich nie potrafi udzieli¢
odpowiedzi. Jezeli wiec wspélczesny nauczyciel wykazuje brak Swiadomosci
dotyczacej idealu wychowania, wartosci i celéw, to jest to dowdd, ktory swiadczacy
o tym, ze jego oddzialywania wychowawcze sa splotem przypadkowych, sytuacyjnie
uwarunkowanych reakcji. W takich okolicznosciach pojawia sie szczegdlna proznia
wychowawcza, ktéra wypelniaja wartoSci wnoszone poprzez medialne wzory,
promujace konsumpcyjny model zycia, oparty na umitowaniu wolnoéci graniczacej z
anarchia, pogoni za szybkim zyskiem i przyjemnoscia. Mamy dzi§ do czynienia z
nowym typem Srodowiska wychowawczego, ktérym stato sie srodowisko medialne.
Gazety, radio, telewizja, video, komputer, Internet, tworza gesta sie¢ niewidzialnych
wplywoéw oddzialujacych na czlowieka. Zasypywany wieloscig informacji nie jest w
stanie ich rejestrowaé, porzadkowaé i wartoéciowaé. Bardzo czesto sa one juz
opatrzone gotowa ocena i komentarzem, ktéry mnalezy jedynie przyjaé i
zaakceptowad. Niebezpieczeristwo polega tez na tym, ze media staja sie autorytetem,
ktéry ma charakter odpersonalizowany, rozproszony, wielopostaciowy, amoralny.
Jest on trudny do zidentyfikowania i zmieniania, jest nieuchwytny i w zasadzie nie
ponosi odpowiedzialnosci za to co przekazuje. Wiele do zyczenia pozostawia
poziom i forma przekazywanych informacji. Wszystko to przyczynia sie do
prymitywizacji kultury. Sprzezenie masowej niskiej kultury z mozliwosciami
szerokiego oddzialywania mediéw wywoluje zachwianie percepcji rzeczywistosci
przez czlowieka, co staje sie powodem zagubienia czlowieka w realnym Swiecie,
utrudnia oddzielenie prawdy od falszu i samodzielne mys$lenie [1, s. 32].

Poprawa tej trudnej sytuacji w zakresie $wiadomosci aksjologicznej
nauczyciela, uksztaltowanej historycznie i uwarunkowanej lansowanymi przez
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Srodowisko medialne trendami jest trudnym zadaniem. Wiodaca rola w tym zakresie
przypada érodowisku akademickiemu gleboko zorientowanemu w problematyce z
uwagi na doswiadczenia naukowe i zawodowe, znajomos¢ teorii i praktyki
edukacyjnej.

4. Rola srodowisk akademickich w rozwijaniu Sswiadomosci aksjologicznej
nauczyciela

Mozliwosé ksztattowania dojrzatosci aksjologicznej ucznia uwarunkowana
jest bezsprzecznie $§wiadomoscia i dojrzaloscia aksjologiczna samego nauczyciela,
ktéra winna by¢ rozwijana w $rodowiskach uczelni wyzszych, przygotowujacych
profesjonalne, kompetentne kadry pedagogiczne. Na wstepie idzie o wprowadzenie
pewnego systemu selekcji, ktéry pozwoli wyloni¢ kandydatéw na nauczycieli, dla
ktérych priorytetem nie bylaby che¢ zdobycia dyplomu, czy szybki awans
zawodowy, ktéry wiaze sie z gratyfikacja finansowgq i stabilizacja zawodowa, ale
zainteresowania poznawcze, $wiadomos¢ ciagltego ksztalcenia i doksztalcania dla
lepszego rozumienia siebie i innych oraz pragnienie Swiadomego, odpowiedzialnego
ksztaltowania osobowosci czlowieka [13, s.147-161]. Wszak dzialajacy z pasja
pedagog potrafi przekaza¢ swoim uczniom o wiele wiecej niz wiedze. Zaraza on
swoich uczniéw pasja odkrywania, poznawania i wyjaéniania zjawisk oraz
zaleznosci. Potrafi takze budowaé¢ wlasciwe relacje z uczniem ksztaltujac system
praw i obowiazkéw oraz posiada umiejetnos¢ oddzielania tresci obligatoryjnych od
fakultatywnych [6, s.173-180]. Nauczyciel, oprécz wiedzy merytorycznej i
metodycznej z konkretnego przedmiotu, powinien réwniez posiaé¢ w drodze
edukacji akademickiej staranne wyksztalcenie humanistyczne, otwierajace szerokie
mozliwoéci rozumienia treSci kulturowych. Idzie tu o wlasciwy dobodr tresci
ksztalcenia z zakresu ogolnoksztalcacych przedmiotéw akademickich, do ktérych
zalicza sie filozofie, historie, literature, sztuke. Tresci te pozwalaja na krzewienie
wéréd studentéw - przyszlych nauczycieli formacji humanistycznej obejmujacej
wszystkie wymiary czlowieka: duchowy, intelektualny, moralny, wspdlnotowy,
narodowy, europejski [11, s. 3-18]. Poza tym nalezy pamietaé, ze kazdy nauczyciel
jest przede wszystkim wychowawca. Dlatego tez potrzebna jest mu takze wiedza z
zakresu teleologii i aksjologii wychowania przyblizajaca role celéw i wartosci w
procesach wychowania oraz z metodyki przekazywania wartosci. Zdobywanie takiej
wiedzy umozliwia staranna realizacja treSci z zakresu takich przedmiotow
znajdujacych dla siebie miejsce w planach studiéw jak: podstawy pedagogiki, teoria
wychowania, antropologia filozoficzna, czy etyka pedagogiczna.

Znaczaca role w przygotowaniu nauczyciela do pracy odgrywaja wiasciwie
zorganizowane i prowadzone przez S$rodowiska akademickie praktyki
pedagogiczne, ktére pozwalaja na samodzielne gromadzenie doswiadczen,
spostrzezenn i wyprowadzanie wnioskéw pod kierunkiem $wiadomego swej roli
nauczyciela akademickiego. Wszak niezwykle wazne sa osobiste doswiadczenia
wyniesione z kontaktu z wuczniami, gdyz ucza one samodzielnoéci pracy,
odpowiedzialnosci, rozwijaja umiejetnosci organizacyjne zwigzane z planowaniem i
dokumentacja prowadzonych zajeé, a ponadto rozwijaja umiejetnosci obserwacji
tych zaje¢, analizy pracy wlasnej i uczniéw. Poprzez realizacje praktyk pedagogiczny
przyszly nauczyciel - wychowawca nabywa praktycznego doswiadczenia, ma
mozliwoé¢ zweryfikowania swojego przygotowania teoretycznego, poznawania i
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rozwigzywania trudnych sytuacji wychowawczych zwigzanych z rozwijaniem sfery
aksjologicznej wychowankéw, a takze dokonywania oceny wlasnych dyspozycji
osobowosciowych do wykonywania zawodu.

Zaangazowanie $rodowisk akademickich we wskazanych wyzej obszarach
sprzyja rozwijaniu $wiadomosci i dojrzalosci aksjologicznej nauczycieli i
wychowawcéw  tworzac tym samym okolicznosci dla $wiadomego i
odpowiedzialnego ksztaltowania hierarchii wartosci mlodych pokolen. Jest to
najskuteczniejsza profilaktyka wobec postepujacego spotecznego relatywizmu
aksjologicznego.

Podsumowujac nalezy podkreslié, ze wspélczesny nauczyciel powinien by¢
dobrym dydaktykiem, wychowawca, winny go charakteryzowac okreslone cechy
osobowosciowe, intelektualne i pewne wlasciwosci zewnetrzne. Jesli idzie o cechy
osobowosciowe warto wyeksponowac mysl, ze do zawodu nauczyciela nie powinni
trafia¢ ludzie przypadkowi, ale ci ktérzy maja powolanie do pracy z dzie¢mi i
mlodzieza, dojrzali aksjologicznie, z zapalem i entuzjazmem, a nade wszystko
kochajacy dziecko, gdyz tylko w takiej postawie wartoSci nabieraja realnego
wymiaru. Méwiac o cechach intelektualnych wskaza¢ nalezy, Ze nauczyciel
powinien by¢ czlowiekiem inteligentnym i zdolnym, posiada¢ zdolnosci
dydaktyczne, solidng, ugruntowana i wszechstronna wiedze, wyobraznie, szerokie
zainteresowania i pasje pozazawodowe. A wszystko po to, by wyrywac¢ ucznia z
postaw biernych, rozbudzi¢ w nim pasje i postawe badawcza, przyzwyczaja¢ do
logicznego, krytycznego i twoérczego myslenia. Nauczyciel musi tez by¢ dobrym
wychowawca posiadajacym umiejetnosci odpowiedniego oddzialywania na
uczniow. Powinien umie¢ wzbudzi¢ w wychowankach postawe szacunku wobec
drugiego cztowieka i wszystkich przejawéw zycia, bezinteresownej milosci do
ojczyzny (jej historii i kultury), otwarcia na dialog z innymi kulturami i krytycznego,
obiektywnego oceniania swoich poczynan. Wsréd cech zewnetrznych jakimi
powinien wyrézniaé¢ sie nauczyciel warto wymieni¢ takie cechy jak: charyzma,
zaangazowanie w dzialaniu, roztropnosé¢, zyczliwoé¢, otwartos¢ na potrzeby
Srodowiskowe i spoleczne.

Literatura:

1. Biernat T. Media - wychowanie czy manipulacja // Wychowanie na co dzieri / Biernat T. - 2000. — Ne 3.

Denek K. Ku dobrej edukacji / K. Denek. — Toruti — Leszno, 2005.

3. Krauz A. Edukacja w XXI wieku - Szkota Przysztosci otwarta na Swiat / A. Krauz. - Technicke
vzdelovanie ako sucast vseobecneho vzdelovania, Velka Lomnica, 2008.

>

4. Kuwieciniski Z. Przysztos¢ edukacji i pedagogiki w Swiecie bez przysztosci. Uratujmy naszq miodziez /
Z. Kwieciniski // Wychowanie na co dzieni. — 2004. - Ne 9.
5. Lulek B. Przygotowanie nauczycieli do partnerstwa i wspotpracy w srodowisku lokalnym / Lulek B. (w:)

doskonalenie edukacji na poziomie wyzszym i Srednim u progu XXI wieku, red. S. Kmiec¢, S. Wieczorek. -
Rzeszow, 2004.

6. Lulek B. Szkota koordynatorem dziatan wychowawczych w srodowisku / Lulek B. (w:) Szkota w nauce i
praktyce edukacyjnej, T. 11, red. B. Muchacka. - Krakéw, 2006.
7. Marianski |. Kryzys moralny czy transformacja wartosci? / J. Marianiski. - Lublin, 2001.

8. Olbrycht K. Dylematy wspdtczesnego wychowania w Swietle refleksji personalistycznej / K. Olbrycht (w:)
Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F. Adamski, wyd. 1. - Krakéw,
1999.

9. Olbrycht K. Dylematy wspotczesnego wychowania / K. Olbrycht // Znak. - 1991. — Ne 9.




lNopieHsinbHo-nedazoeiyHi cmydii  Ne 3—4, 2011

10.
11.

12.

13.
14.

15.

16.

0z0g K. Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku / K. Oz6g. - Rzeszéw, 2004.

0z0g K. Wspélczesne problemy ksztatcenia humanistycznego (zarys problematyki) / K. Oz68 //
Kwartalnik Edukacyjny. — 2009. - Ne 3.

Pigtek T. Rozwijanie odpowiedzialnosci jako zadanie szkoty wyzszej / T. Pigtek (w:) Wartosci w
pedagogice, red. W. Furmanek, Rzeszow - Warszawa, 2005.

Delorsa |. Edukacija. Jest w niej ukryty skarb (raport) / J. Delorsa. - Warszawa, 1998.

Ruciniski S. Nauczyciel - wychowawca: migdzy ideatem a rzeczywistoscig / S. Ruciriski (w:) Wychowanie
na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F. Adamski, wyd. I. - Krakéw, 1999.

Szmyd K. Edukacja wobec kryzysu wartoci spotecznych / K. Szmyd // Oswiata i Wychowanie. — 2006. -
Ne 3.

Wegrzecki A. Wolnosé jako podstawa dojrzatosci aksjologicznej / A. Wegrzecki (w:) Edukacja
aksjologiczna. Wymiary — Kierunki - Uwarunkowania, T. 1, red. K. Olbrycht. — Katowice, 1994.




